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Wstep. Przestrzenie indywidualizmu

Mysl nawiedzajaca mnie podczas prac nad niniejsza ksiazka
czerpata ze Zrédta zapamigtanych obrazéw ucznidw, ktd-
rych spotykalem w klasach i na korytarzach szkél, gdzie
pracowalem jako nauczyciel jezyka polskiego (a przez pe-
wien czas réwniez jezyka rosyjskiego oraz geografii), ktérych
obserwowalem podczas lekcji prowadzonych przez moich
studentéw, ktérych widywalem na ulicach miasta, $piesza-
cych na zajgcia lub wracajacych zazwyczaj leniwym krokiem
po ich zakoriczeniu. Przez dwadziescia z gora lat obrazy te
gromadzily si¢ i utrwalaly w mojej pamieci, tworzac w sumie
osobliwy kalejdoskop, z pozoru tylko dynamiczny i w swoich
kolejnych odstonach rézny.

Na pewno zmieniat si¢ jezyk miodych ludzi idacych do
swoich szkét; stawal si¢ — z perspektywy filologa — coraz
bardziej monotonny, ubogi, ale zarazem zawieral w sobie
mocny fadunek ekspresji, ktora oscylowata migdzy konfesyj-
nym wyznaniem uczu¢ a bezpardonowym atakiem na druga
osobg — kolezanke, kolege, nauczyciela, rodzica. Ucznio-
wie juz jaki$ czas temu przestali si¢ kry¢ ze swoja werbalng
wulgarnoscia, uznajac ja za integralny element zachowania
kazdego cztowieka w kazdym miejscu, réwniez publicznym.
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By¢ moze byt i nadal jest to jedyny, ich zdaniem, sposdb za-
znaczenia swojego indywidualizmu, rodzaj buntu przeciwko
$wiatu dorostych.

Zmienit si¢ w ciagu dwudziestu lat uczniowski ubiér,
a w zasadzie to, co uczniowie wkladali, idac do szkoty; poza
wyjatkowymi sytuacjami — jak egzamin (széstoklasisty, gim-
nazjalny, maturalny) — na tym polu zapanowala zupetna
swoboda, majaca ten walor, ze mlody czlowiek moze bez
wickszych przeszkéd wyrazal przez stréj swoja tozsamosé.
Dazenie do oryginalnosci i odrgbnosci lub tez powielanie
wzoréw mody ogdlnoswiatowej, co wiaze si¢ z niematymi
wydatkami, to dwa skrajne zachowania, migdzy ktérymi
znalez¢ mozna przecigtno$é, tuzinkowosé, a nawet abne-
gacje. Do ubioru nalezy dofaczy¢ element posrednio z nim
zwiazany, cho¢ dopetniajacy dzi$ status spoteczny i kultu-
rowy ,bycia uczniem”. Mam na mysli wszelkiego rodzaju
techniczne urzadzenia, stuzace do komunikacji, a przede
wszystkim do zabawy. To wielofunkcyjne urzadzenia, prze-
znaczone do odtwarzania plikéw audio i wideo, do foto-
grafowania i nagrywania krétkich filméw, bezprzewodowo
podfaczone do Internetu, utrzymywane w ciaglej gotowosci
do zdawania sprawy z codziennosci na Facebooku i wysy-
tajace setki esemeséw dziennie, dookreslaja istotny obszar
zmian zewngtrznych, ktére zaliczam do szeroko pojetego
ubioru i zwiagzanej z nim mody.

Na koniec trzeba powiedzie¢ o zmianie szczegdlnie boles-
nej i przykrej: w ciagu dwudziestu lat zmienily si¢ uczniow-
skie drogi prowadzace do szkél. Pod koniec XX wieku
pojawily si¢ gimnazja, ktére bardzo szybko zaludnily si¢
wesola i ,trudna’ mlodzieza, wypracowujaca do dzis swoje
miejsce w polskim szkolnictwie. Préby ttumaczenia funkcji
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gimnazjéw koniecznoscia nawiazywania w demokratycznej
Polsce do chlubnych tradycji miedzywojennych okazaly si¢
chybione. Ponadto pod koniec pierwszej dekady XXI wieku
zaczely znikaé z uczniowskich drég szkoly — podstawowe
i ponadgimnazjalne, na wsiach i w miastach. Burzono je’
lub zmieniano ich przeznaczenie, niszczac czg¢sto jedyne na
wsi miejsce publiczne o o$wieceniowym rodowodzie.
Ostatnia z wymienionych zmian jest, wedtug mnie, najbar-
dziej dotkliwa i dojmujaca. Niebawem przyniesie negatywne
skutki kulturowe i cywilizacyjne na obszarach zazwyczaj
gospodarczo zmarginalizowanych i duchowo niebogatych.
Pozostale zmiany wydaja si¢ raczej powierzchowne i wynikaja
bardziej z ogdlnych przeksztalceni niz z dazenia uczniéw
do realizacji korzystnych dla siebie celéw. Batalia o te czy
inne przedmioty szkolne, o krzyz wiszacy na $cianie klasy,
o mundurek, o organizacj¢ egzaminéw — wszystko to miato
i ma charakter incydentéw, ktére w formie dziennikarskiej
nowinki czy nawet faits divers trafialo, jak setki innych, zde-
cydowanie btahszych informacji, do przestrzeni publicznej,
by dnia nastgpnego z niej znikna¢ jako temat nieaktualny.
W kontekscie przywotanych zmian zastanawiajaca jest
trwato$¢ postawy mtodego cztowieka wobec instytucji szkoty.
Mimo rozrastajacego si¢ kulturowego obszaru wolnosci,
mimo przeksztalceri w zakresie mozliwosci decydowania
o tozsamosci indywidualnej, mimo aktywnos$ci mtodziezy
ponadgimnazjalnej w osobistych kontaktach z ich réwiesni-
kami z innych krajéw tak niewiele zmienia si¢ w postawie

' Bytem $wiadkiem likwidowania — takie w dostownym tego stowa
znaczeniu — budynku Zespotu Szkét Elekerycznych przy ulicy PCK w To-

runiu.
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uczniowskiej, w ,,byciu uczniem”. Wbrew pozorom i wbrew
powszechnej opinii o obnizaniu si¢ poziomu miodych Po-
lakéw w odniesieniu do istotnych, biorac pod uwagg tra-
dycje, zachowani okreslajacych cztowieka jako kandydata
na przedstawiciela inteligencji (a wigc utrzymujacego si¢
z pracy umystowej), uwazam, ze to znaczaca cz¢$¢ kultury
ulegla zmianie, a wraz z nia przeksztalcit si¢ uczniowski
$wiat. Matura wciaz traktowana jest jako przepustka do do-
rostosci i dojrzatosci, réwniez intelektualnej, co powszechnie
wigze si¢ jeszcze z okreslong liczbg przeczytanych ksiazek,
obejrzanych filméw, spektakli teatralnych, dziet malarskich
i wystuchanej muzyki, zwanej powazna lub klasyczna. Nie
tyle poziom intelektualny ucznia si¢ obnizyl, ile — na skutek
ztozonych kulturowych przemian — wyeliminowali$my ze
swojej codziennosci pozadane przez inteligencje wartosci,
przede wszystkim pewien format wiedzy i umiejgtnosci,
ktére nie stuza pomnazaniu pienigdzy. Wiedza bezintere-
sowna, zbudowana na humanistycznych, oswieceniowych
podstawach ulegta spolecznej deprecjacji i powszechnemu
odrzuceniu, czego do§¢ smutnym skutkiem jest zanikanie
uniwersytetu jako instytucji zdolnej do ksztatcenia krytycz-
nej wobec wladzy mtodziezy. W miejsce uniwersytetu fun-
duje si¢ spoteczenstwu szkoly wyzsze, ktérych zadaniem
jest dostarczy¢ panstwu dobrze wykwalifikowanej kadry,
dysponujacej — nawet gdy chodzi o humanistéw — prakeycz-
nymi umiejetnosciami, dostosowywanymi do migotliwego,
zmiennego i bardzo niepewnego rynku pracy w Europie.
Wiedza i umiej¢tnosci zdobywane przez miodziez szkolna
i uniwersytecka niewiele maja wspdlnego z tradycyjna forma-
cja humanistyczna, czerpiaca swe zywotne soki ze studiowa-
nia tekstéw, a takze pozostaja one w nieokreslonych relacjach
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z rzeczywistoscia, z ,prawdziwym” zyciem. W potowie XX
wieku oryginalny i wciaz chyba niezrealizowany pomyst
ksztatcenia mlodziezy przedstawil w jednym ze swoich esejéw
Jerzy Stempowski, wybitny polski intelektualista, wspét-
pracownik paryskiej ,,Kultury”, redagowanej przez Jerzego
Giedroycia:

Ksiazka jest przedmiotem bardzo uzytecznym, niezbednym
nawet dla humanisty. Czy jednak tawka szkolna i klauzura
jest najlepsza droga do poznania czlowicka, instytucji, kedre
sobie nadal, tradycji i obyczajéw, od kedrych nie potrafi odsta-
pi¢, a wreszcie roznorodnosci, obejmujacej zarazem Prospera,
Ariela i Kalibana? Czy nie lepsza droga byloby szukanie przez
mtodziez bezposredniego kontaktu z ludZmi zywymi i ich in-
stytucjami?*

Uzywajac modnego obecnie pojecia, mozna by okresli¢ t¢
propozycje edukacji (nizszej i wyzszej) jako antropologiczna
whasnie, chociaz stowo to przez Stempowskiego w tekscie
eseju nie zostato uzyte ani razu. Nie sadze, aby owa szla-
chetng ide¢ udato si¢ dzisiaj zrealizowa¢ w jakimkolwiek

* J. Stempowski, O wspdlczesnej formacji humanistycznej, [w:] tenze,
Eseje dla Kassandry, Gdarisk 2005, s. 16. Pomyst Stempowskiego przy-
pomina ,metody naturalne” sformutowane przez Celestyna Freineta:
,Musimy przekracza¢ te ramy szkolne i émiafo i$¢ naprzéd w kierunku
prakeycznego, konstruktywnego nauczania moralnego, stosujac rézno-
rodne formy wspétdziatania, dobra organizacje pracy i ustalajac bardziej
ludzkie stosunki migdzy nauczycielem a uczniami w sprzyjajacym srodo-
wisku wychowawczym. [...] My staramy si¢ zintegrowac techniki szkolne
z zyciem i wyréwna¢ szkodliwy rozdzwick miedzy szkota a Srodowiskiem”.
C. Freinet, O szkole ludowq. Pisma wybrane, wyb. i oprac. A. Lewin,
H. Semenowicz, wstgp A. Lewin, przel. H. Semenowicz, Wroctaw 1976,
S. I160—161.
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europejskim kraju z racji tej oto, ze panistwo organizuje
i sprawuje kontrole¢ nad o$wiata, dazy do minimalizowania
ryzyka zwigzanego z ksztalceniem i w rézny sposdb stara si¢
wigza¢ edukacje, nizsza i wyzsza, z rynkiem pracy. Propo-
zycja Stempowskiego z kolei zwrécona jest w przeciwnym
kierunku: ku wolnosci w zdobywaniu niezbednego do zy-
cia do$wiadczenia, choéby za ceng ,zbtadzenia” z wytyczo-
nego przez oficjalng edukacje szlaku: , Ten i 6w z mlodych
podréznikéw mégltby si¢ troche wykoleié, zej$¢ z utartych
drég prowadzacych do przecigtnej kariery. Ale co warta jest
dzi$ ta przecigtnosé?”? Przywolane stowa nie sg zacheta do
wszczynania rebelii przeciwko o$§wiatowemu porzadkowi
i funkcjonujacym w Polsce mechanizmom weryfikacji umie-
jetnos$ci zdobywanych przez uczniéw w trakcie kilkunastu lat
edukacji, niemniej uswiadamiaja sprawg pierwszorz¢dna dla
szkoty — wage indywidualizmu w rozwoju czfowieka.

Indywidualizm uczniowski wymaga pracy ze strony na-
uczycieli, dbalosci i starannosci w sposobie organizowania
ksztatcenia, bardziej jest zadaniem do wykonania niz zja-
wiskiem samoistnym, immanentnym skfadnikiem ,,bycia
uczniem”. Tryby wspélczesnego systemu oswiaty, opartego
na usrednionym profilu absolwenta wszystkich etapéw edu-
kagji, nie wylaczajac studiéw doktoranckich, na mierzalnosci
efektéw ksztalcenia, unifikuja proces, ktéry powinien po-
maga¢ w wydobywaniu z cztowieka jego indywidualnych
predyspozycji, umiejetnosci, zdolnosci.

Obserwowani przeze mnie w ciggu dwudziestu lat ucznio-
wie — zewngtrznie niepostuszni i werbalnie zbuntowani —
maszeruja wciaz do szkoly jak karne druzyny: nie wiedza

3 Tamze, s. 17.
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w wigkszosci po co i jakie ma to dla ich przysztosci znaczenie.
Zapewne to nie tylko ich wina. Tych drazliwych tematéw
takze nie podejmuja w rozmowach z nimi nauczyciele, gdyz
wiedza, ze dla prawidtowego rozwiazania testu jest to po
prostu zbedne.

*
Bardzo dzigkuj¢ Pani Profesor Marii Kwiatkowskiej-Rataj-

czak za wszystkie uwagi, dzi¢ki ktérym ksiazka zyskata na
wartosci.





